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PROLOGO/ PALABRAS INICIALES

En las ultimas décadas, se ha fortalecido un nuevo paradigma en la ensefianza de las Ciencias
Naturales, que promueve la Alfabetizacidon Cientifica. Los lineamientos curriculares y otros
documentos, como los Cuadernos para el Aula, describen y fundamentan las ideas centrales
del enfoque de ensefianza aprendizaje que se desarrolla para lograr en los/las estudiantes, de
diferentes niveles educativos, el aprendizaje significativo.



Durante afios, los Institutos de Formacion Docente fueron los encargados, en algunas
instancias, de realizar diferentes capacitaciones a docentes, a formadores de formadores,
directores, entre otros actores. Estamos convencidas que la formacion docente es continua,
dinamica y requiere el compromiso de todos y todas. Como profesoras del ISFD de Colonia
Bardn, consideramos la necesidad constante de discutir y reflexionar sobre la ensefianza de
las Ciencias Naturales en el Nivel Primario y, sobre nuestras propias concepciones acerca de
dicha ciencia.

Entre los meses de mayo vy julio del 2020, el Instituto de Formacion Docente de Colonia
Baron llevo adelante un trayecto denominado “Debate y Reflexion sobre la ensefianza de las
Ciencias Naturales”.

El objetivo de esta propuesta se centrd en que los/las docentes que dictan los espacios de
Ciencias Naturales en los diferentes Institutos de Formacion Docente de la provincia pudieran
tener un espacio en el que, a partir de diferentes actividades, pudieran enriquecer, debatir y
reflexionar sobre sus practicas y ampliar las estrategias de ensefianza para fortalecer tanto sus
capacidades, como las de sus estudiantes y asi unificar criterios para la ensefianza de las
Ciencias Naturales en la formacion docente para el Nivel Primario.

El trayecto se desarroll6 en cinco encuentros virtuales en los que se abordaron los
fundamentos sobre el enfoque de la ensefianza de las Ciencias Naturales. Se comenzd6 con
interrogantes que invitaban a la reflexion sobre los conceptos teéricos mas relevantes. Las
clases concluian con actividades que permiten evidenciar ideas y concepciones de los
docentes sobre lo desarrollado. Ademas, se propusieron foros de intercambio con la finalidad
de generar un didlogo sobre las problematicas que surgen en el momento de las practicas.

Invitamos a los/las docentes de Ciencias Naturales a que recorran este material que es la
sistematizacion de un trabajo colaborativo entre profesores de distintos ISFD pampeanos.

LA PROPUESTA

Las ideas estructurantes que se abordaron fueron:
e Primer encuentro: “Una mirada hacia el interior de las Ciencias
Naturales”
Alfabetizacion cientifica. La ensefianza de las ciencias en la historia de la
Educacién Argentina.
e Segundo encuentro. “Enfoque de enseiianza: alfabetizaciéon cientifica.”
Transposicion Didactica. Los modelos en ciencias. Interacciones discursivas



o Tercer encuentro: “El desafio de planificar en el Nivel Superior”.
Relacion entre la practica y las unidades curriculares. EI RAI, los acuerdos
institucionales y el marco de referencia de capacidades. Nuevos desafios: la
virtualidad en tiempos de pandemias.

e Cuarto encuentro. “Elementos para pensar la elaboracion de secuencias.
didacticas”. Competencias Docentes. Conocimiento Did&ctico del contenido

e Quinto encuentro. “La evaluacion”. Uso de la evaluacion para mejorar la
ensefianza. Retroalimentacion. La evaluacion en el contexto actual (Pandemia)

e Trabajo Integrador Final. Reflexion final.

e PRIMER ENCUENTRO: UNA MIRADA HACIA EL INTERIOR DE LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES

Consideramos que aprender Ciencias Naturales en la escuela primaria puede ser una gran
aventura del pensamiento, porque es el momento justo para ensefiar a mirar el mundo con
ojos de cientificos. Sin embargo, consideramos que es nuestra tarea como profesionales de la
educacion, formadores de formadores, brindarles las herramientas necesarias a nuestros
estudiantes para que puedan generar nuevas estrategias que faciliten ese acercamiento.



Es por ello, indispensable, como docentes del ISFD, reflexionar sobre la importancia de la
alfabetizacion cientifica en el profesorado de educacion primaria. De ese modo lograremos
identificar el modelo de ensefianza en ciencias que le proponemos a los/las estudiantes y
compararlo con los de otras épocas interpelando las practicas docentes a partir de ello

Al iniciar las lecturas sobre la ensefianza de las ciencias, sin dudas, identificamos una idea
que se repite ALFABETIZACION CIENTIFICA. Una idea que combina de manera
dindmica habilidades cognitivas, linglisticas y manipulativas; pero también actitudes,
valores, conceptos, modelos e ideas acerca de los fendmenos naturales y las formas de
investigarlos. La Alfabetizacion Cientifica, por lo tanto, es un paradigma diferente al que
fuimos formados, nos desafia a disefiar situaciones de ensefianza que recuperen experiencias
de los estudiantes, para que vuelvan a preguntarse sobre ellas y elaboren explicaciones
utilizando modelos potentes y generalizadores de las ciencias fisicas y naturales.

Cuando reflexionamos sobre la Alfabetizacién Cientifica de los estudiantes del profesorado,
debemos considerar el “Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion
Docente Inicial”. En este documento, se hace mencion a los Lineamientos Curriculares
Nacionales que detallan algunas de las caracteristicas de la docencia que nos interpelan como
formador de formadores y nos permiten reflexionar sobre nuestra practica y la de los futuros
docentes. En este se plantea a la docencia como:

“Una profesion cuya especificidad se centra en la enseiianza, entendida como accion
intencional y socialmente mediada para: la transmision de la cultura y el conocimiento, ...
que requiere comprender las dimensiones sociopoliticas, histérico-culturales, pedagdgicas,
metodoldgicas y disciplinarias de la ensefianza, a través de un proceso continuo de
formacién que no se agota en la formacion inicial, sino que acompafia toda la vida
profesional de los docentes”

“Una practica de mediacion cultural reflexiva y critica que requiere contextualizar las
intervenciones de ensefianza para encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los
aprendizajes de los estudiantes y apoyar procesos democraticos en el interior de las
instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y
mas dignas condiciones de vida para todos” (INFD, 2017)

Al contrastar estas ideas, podemos preguntarnos: ;/Como transmitimos la cultura vy el
conocimiento cientifico? ¢Cémo nos interpelan las diferentes dimensiones? ¢Como
encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los estudiantes?

Una cuestién para aclarar cuando utilizamos el término reflexionar:

“Todo ser humano es un practicante reflexivo. Si insistimos en ello es para invitar a una
reflexion mas metddica, que no se mueva Unicamente por sus moviles habituales- angustia,
preocupacién por anticipar, resistencia a lo real, regulacion o justificacion de la accion-
sino por una voluntad de aprender metddicamente de la experiencia y transformar su
prdctica de aiio a aiio” (Philippe Perrenoud;2018)



David Perkins, menciona la idea de jugar el juego completo. Los invitamos a leer el
siguiente fragmento:

“Otra cosa que mi padre me ensefio- ademas de como sostener el bate- fue como jugar a las
damas. Comenzamos con el juego completo y yo gané el primer juego de mi vida. Mi padre
me explicd las reglas brevemente, me las recordé mientras jugdbamos, me permitié tomarme
mi tiempo y -sorpresa- jcapturé todas sus piezas! ¢Me dejaste ganar? jSi!, confesé mi padre,
tan honesto como siempre. [No lo hagas!, me quejé. “Estd bien”, respondio mi padre. Era un
hombre con considerable orgullo sosegado y por eso podia entender el mio. A partir de ese
momento y durante dos o tres afos, antes de que el habito se perdiera, como siempre sucede
con estas cosas, los dos jugdbamos de vez en cuando, pero nunca volvi a ganarle. Aln asi
mejoré bastante y de todos modos me divertia. Disfrutaba del proceso de aprender el juego
completo, ya fuera que ganar4 o no. Cuando comenzamos a aprender algo podemos
preguntarnos: ¢ utilizamos alguna version accesible del juego completo desde el comienzoy a
menudo? Cuando lo hacemos, atravesamos lo que podria denominarse una “experiencia
umbral”, una experiencia de aprendizaje por la cual superamos la desorientacion inicial y
nos metemos en el juego. De alli en adelante, resulta mas sencillo avanzar de un modo que
sea significativo y motivador.” (Perkins, 2010)

Gran parte de la educacion formal carece de estas experiencias. Es como aprender las piezas
de un rompecabezas que nunca puede armarse, o aprender acerca del rompecabezas sin poder
tocar las piezas. En contraposicién, jugar una version de un juego completo desde el
comienzo tiene sentido porque le da mayor significado al emprendimiento. Puede que uno no
lo haga muy bien, pero al menos sabe que lo estd haciendo y por qué.

LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EN LA HISTORIA DE LA EDUCACION
ARGENTINA.

La ensefianza de las Ciencias Naturales, en nuestro pais, tiene una rica y dilatada trayectoria
que se remonta a la etapa de organizacién de nuestro sistema educativo. No obstante, desde
hace al menos tres décadas se ha venido instalando de manera creciente, en la sociedad y en
el sistema educativo, la preocupacion sobre qué aprenden y que deberian aprender los
ciudadanos en esta area de conocimiento.

A partir de la década de 1970, cobran fuerza los estudios socioldgicos y epistemoldgicos de la
ciencia. Estos estudios aportaron nuevas concepciones acerca de la manera en que los
cientificos constituyen sus teorias, dando mayor importancia a la dimension social y colectiva
de esta actividad.

En “la siguiente década, con el fin de la dictadura, y en el marco del proceso democratizador
se concibid la ensefianza de las Ciencias Naturales como parte de este mismo proceso: todos
los ciudadanos tienen el derecho a aprender ciencias y tecnologia, y es la escuela quien debe
cumplir el rol central de la distribucidn social de esos saberes que forman parte indisoluble de
las oportunidades para el acceso a la cultura, al trabajo y a los estudios superiores.



Bajo estas premisas, los objetivos, metodologias y recursos puestos en juego para la
ensefianza fueron variando con el tiempo al compés de producciones teoricas y las propuestas
de ensefianza que se iban generando en los paises centrales, en América Latina y en nuestro
propio pais.

Los disefios curriculares elaborados en el periodo de post dictadura se hicieron eco del
movimiento renovador en la ensefianza de las Ciencias Naturales, superando el tradicional
“listado de contenidos”, y fundamentando la propuesta desde una perspectiva mas politica,
basada fundamentalmente en el derecho de los nifios a aprender ciencia como parte del bagaje
cultural de nuestra sociedad. En este camino, en concordancia con la creciente asuncion de la
responsabilidad del estado en garantizar este derecho- especialmente luego de las
consecuencias que las politicas neoliberales de los ‘90 dejaron en la sociedad en general y en
la educacion en particular- se ha producido un desplazamiento en los disefios curriculares,
antes mas centrados en el aprendizaje, reponiendo dicha responsabilidad en el docente y las
instituciones educativas. Es asi que, en los ultimos afios es posible reconocer en la produccion
curricular una mayor preocupacion por incorporar orientaciones explicitas para la ensefianza.

En la actualidad, como planteamos al inicio de la clase, la mirada se encuentra centrada en la
“Alfabetizacion Cientifica”. Bernal y Lopez (2005) afirman que del mismo modo que en su
momento fue necesario alfabetizar —ensefiar a leer y escribir— a la poblacion para su insercion
a la sociedad, ciertos conocimientos cientificos hoy en dia son indispensables para
desenvolverse en un mundo dominado, por las tecnociencias y sus consecuencias sociales,
econOdmicas y ambientales.

Existe actualmente una importante base de acuerdos respecto a la relevancia de la ensefianza
del area en la escolaridad primaria, asi como sobre las perspectivas disciplinares, didacticas y
pedagodgicas. Los docentes cuentan con orientaciones concretas para la ensefianza en
documentos como los NAP (Nucleos de Aprendizajes Prioritarios), los Cuadernos para el
Aula y diferentes materiales de desarrollo curricular. EI Ministerio de Educacion de la Nacion
ha implementado distintas acciones de capacitacion. por ejemplo: PAC (Programa de
Alfabetizacion Cientifica; 2003), Acompafiamiento Didactico en Ciencias Naturales (2008),
Programa de Mejora de la Ensefianza de las Ciencias Naturales y de la Matematica (2009),
Plan Ciencias Naturales para todos en el nivel primario (2013), Ateneos didacticos
(2017/2018), entre otras.

El contexto histérico nos permite entender por que aprendimos ciencias de una manera y hoy
la ensefiamos de otra. Sin embargo, no todo es tan arbitrario y tajante. Hoy, en las préacticas
docentes encontramos situaciones de ensefianza que favorecen la construccion de
conocimiento, y otras que se convierten en obstaculos, o practicas que no son desarrolladas y
podrian promover un aprendizaje mas significativo en los estudiantes.

EL MODELO POR INDAGACION

Este método se basa en concebir que el conocimiento cientifico no esté ahi afuera, preparado
para ser descubierto, sino que debe ser construido a partir de una cierta metodologia y el



intercambio con un grupo de pares con el que se pueden confrontar puntos de vista y
argumentar a partir de ciertas evidencias. De esta manera, el conocimiento cientifico no es
acabado, sino que esta en permanente revision.

Los estudiantes, guiados por el docente, recorren el camino de construir conceptos Yy
estrategias de pensamiento cientifico a partir de la exploracién de fendmenos naturales y el
trabajo con situaciones problematicas. De esta forma se genera una participacion activa en la
adquisicion del conocimiento, se ayuda a desarrollar el pensamiento critico y la capacidad
para resolver problemas.

El modelo por indagacién propone que los/las estudiantes recorran, guiados de cerca por el
docente, el camino de construir conceptos y estrategias de pensamiento cientificos a partir de
la exploracién sistematica de fendmenos naturales, el trabajo con problemas y el analisis
critico de experiencias historicas y de otras fuentes de informacion, de un modo que guarda
ciertas analogias con el quehacer cientifico.

Ensefiar a indagar requiere que el docente disefie cuidadosamente situaciones para ensefiar a
los alumnos competencias cientificas. Estos modos de conocer, al igual que los conceptos,
son contenidos escolares y requieren del disefio de estrategias de ensefianza y una progresion
de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Para finalizar, la ensefianza por indagacion es un modelo coherente con la imagen de ciencia
propuesta en los disefios curriculares, que responde a la necesidad de ensefiar de manera
integrada el cuerpo de saberes y los modos de conocer la realidad de los cuales se generan
esos saberes.

e SEGUNDO ENCUENTRO: ENFOQUES DE ENSENANZA

El enfoque de alfabetizacion cientifica, es entendido como una combinacion dinamica de
habilidades cognitivas, linguisticas y manipulativas; actitudes, valores, conceptos, modelos e
ideas acerca de los fendmenos naturales y las formas de investigarlos.

Nos interesamos particularmente en situaciones de ensefianza que nos permitan identificar la
construccion del conocimiento y preguntarnos:
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¢Como potenciar la reflexion continua de las practicas en los/las estudiantes del
profesorado? ¢Como son las preguntas de nuestros pizarrones? ¢Formulamos
preguntas para pensar? ¢Cuales son los casos, desafios o interrogantes que proponemaos
a los estudiantes del profesorado?

Al analizar criticamente situaciones de ensefianza que reflejen las ideas propuestas por el
enfoque de Alfabetizacion Cientifica, logramos poner en tension aquellas representaciones de
ciencia y el modo en que la ensefiamos con el modelo propuesto en la actualidad. Si, ademas,
el escenario son las aulas del ISFD, podremos argumentar como desarrollamos el enfoque de
Alfabetizacion cientifica y como se relaciona con las capacidades que debemos promover en
los/ las estudiantes del profesorado.

En los Cuadernos para el Aula, se desarrollan situaciones de ensefianza que nos ayudan a
comprender como ensefiar a partir del enfoque de ALFABETIZACION CIENTIFICA. Es
por ello que consideramos que el analisis de este material bibliografico nos pone en tension
para pensar la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias.

Propusimos analizar a través de un ejemplo, teniendo en cuenta los siguientes aspectos:
TRANSPOSICION DIDACTICA- LOS MODELOS EN CIENCIAS- INTERACCIONES
DISCURSIVAS.

TRANSPOSICION DIDACTICA

Una situacion comun en las practicas docentes en el Nivel Superior es la propuesta de
elaborar secuencias didacticas. Cuando se selecciona el saber, las/los estudiantes tienen como
primera accion buscar qué actividades proponerles a los alumnos y se pierden entre libros,
link, manuales. Es aqui, donde se pone en juego lo que entendemos por TRANSPOSICION
DIDACTICA y como generamos en nuestras/os estudiantes la inquietud para que se plasme
en sus practicas.

Es en este momento, donde se presentan nuevos desafios para los estudiantes, tal vez algunas
preguntas que surgen son:

¢ Como logramos que los estudiantes de la educacion primaria construyan este saber?
¢Qué conocimientos se ponen en juego? ¢Son todos importantes? (Cémo lograr la
progresion de las ideas? ¢Resultan interesantes? ¢Los alumnos pueden reflexionar,
explorar, discutir y comunicar sus ideas? ¢Son relevantes culturalmente?

En fin, ;Coémo lograr tender ese puente entre aquellos modelos del sentido comun
construido por los y las estudiantes y los modelos de ensefianza escolar? ¢Qué casos,
desafios 0 cuestiones intrigantes pueden ser relevantes para la ensefianza de estos
saberes?

Sabemos que los conocimientos que se ensefian no son los mismos que en la ciencia experta.
Desde los materiales curriculares de la educacion primaria, se mencionan los NAP y se
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explicitan los alcances del saber donde no se plantean un listado de conceptos. sino que por
medio de enunciados nos permiten conocer cOmo y qué ensefiar.

Algunos autores plantean interrogarnos sobre ;Qué sé yo del tema? Otros, como en el caso de
Furman y de Podestd nos incitan a pensar cuales son los conceptos claves y secundarios.
Organizar a partir de ellos un mapa conceptual y algunas preguntas guias que pueden ser
generales o especificas, para luego, pensar en el como ensefiar a partir de las competencias
cientificas. Este ejercicio resulta muy interesante. Veamoslo en el ejemplo que
seleccionamos.

NAP: La identificacion de diferentes transformaciones de los materiales, en particular
la combustion y la corrosion.

Ideas que pueden extraerse de la secuencia analizada:

Un tipo de materia puede transformarse en otro.

La oxidacion es proceso quimico que ocurre en presencia de aire(oxigeno)

La combustion es un ejemplo de oxidacién rapida.

La combustion es un cambio quimico en el que se forman sustancias nuevas con

desprendimiento de calor y luz.

e Un combustible es un material o mezcla de materiales que arden o son
susceptibles de arder, quemar o encender.

e Latemperatura de inflamacion es la temperatura minima que se requiere para
gue se inicie una combustion.

e EIl comburente es el gas que reacciona con el combustible durante una
combustion.

e Lacorrosion de los metales es una oxidacion lenta en donde el oxigeno participa

como reactivo, al igual que el agua.

Posible mapa conceptual:
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| CAMEIOS EN LOS MATERIALES
PROCESOS
QUIMICOS

OXIDACION LENTA: OXIDACION RAPIDA: COMBUSTION

CORROSION METALICA

COMBUSTIBLE + COMBURENTE
REACTIVO (OXIGEND- FUEGO). TEMPERATURA DE
OXIGEND + AGUA IGMICION
PRODUCTO MONCXIDOD DE DIoXIDO DE
CARBOMNGD + AGUA + CARBONO + AGUA +
HERRUMEBRE LUZ + CALOR LUZ + CALOR

COMBUSTION COMBUSTION
INCOMPLETA COMPLETA

Uno de los obstaculos que podemos observar es la cantidad de conceptos/términos que
debemos ensefiar. Al respecto, Gellon, acota:

“La instruccion en ciencias esta plagada de terminologia técnica, y la manera que
introducimos esta terminologia tendra un profundo impacto en la idea que los estudiantes se
hagan de la ciencia y sus modos de trabajo.” (Gellon y otros; 2005)

Entonces, ¢(Cémo lograr el aprendizaje significativo de estas ideas? ¢Como lograrlo
evitando el predominio de las preguntas facticas? Tal vez, el aspecto empirico de las
ciencias nos permita, como en este caso, brindar oportunidades a los estudiantes de observar
fenomenos y de formar sus propias ideas sobre ellos. O bien, como plantea Melina Furman,
formular preguntas para pensar.

Observen cémo es la progresion de las ideas, como va construyendo el concepto de la
transformacion de la materia en los procesos quimicos. Se inicia con un fendmeno conocido
por los alumnos. Ellos tienen ideas confusas, contradictorias, complementarias e incompletas,
asi como podrian surgir en el ambiente cientifico, pero aqui es la docente la que guia las
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intervenciones para llegar a una idea, ya conocida por ella, y de la que quiere que sus
alumnos aprendan.

En este camino de construccion, necesitamos fomentar el desarrollo del aspecto empirico de
la ciencia. Es por ello que, en el ejemplo analizado vemos como el/la docente propone
algunas estrategias como: algunas preguntas que los incitan a pensar (¢por qué creen que
sucede esto?); a observar (¢y el color oscuro desaparece si lavan la fruta?); a evidenciar sus
ideas y discutir, a disefiar nuevas experiencias (un nifio recordé que la madre las rocia con
jugo de limon) . El/la docente guia este desarrollo, hace hincapié en las variables y el registro,
discuten entre pares sobre las observaciones y consensuan conclusiones, evidenciando el
modelo por indagacion.

Es interesante, que el desarrollo de estas competencias cientificas permitan reconocer qué
entiende el/la docente por ciencia. Esta diferenciacion epistemoldgica del conocimiento
escolar, propone animar a los/las alumnos/as a formular preguntas, a manifestar sus intereses
y experiencias vinculadas con los fenémenos naturales y a buscar respuestas en las
explicaciones cientificas, por medio de actividades de exploracion, reflexion y comunicacion.
Esto es lo que debemos fomentar desde la formacion, poder movilizar las ideas previas sobre
ciencia y la construccion del conocimiento cientifico de nuestros estudiantes para que no
repitan los modelos de ensefianza obsoletos.

Por ultimo, a traves de la transposicion didactica se potencia el proceso de enculturacion
cientifica al acercar a los/las estudiantes a la ciencia a través de ejemplos de su cotidianidad
pero que implican una construccion colectiva, que forma parte de la cultura y estd asociada a
ideas, lenguajes y tecnologias especificas que tienen historicidad.

Es por ello que, al comparar la diferencia en los colores de la llama se llega a la idea de
combustion completa e incompleta y a partir de alli puede asociarse a los peligros de la
combustion incompleta y reflexionar acerca de los cuidados en el uso de los combustibles. El
collage de noticias con esta problematica es un insumo muy interesante porque nos permite
pensar como ciudadanos responsables, de la importancia del conocimiento para observar las
situaciones diarias y poder inferir qué nos pone en riesgo.

Seria interesante que los/las estudiantes del Nivel Superior puedan evidenciar el logro de las
transposiciones didacticas que realizan en sus secuencias y sean conscientes de su
importancia para el aprendizaje de los saberes de las ciencias.

LOS MODELOS EN CIENCIAS

Es fundamental en la ensefianza de las Ciencias, la utilizacion de modelos explicitos que nos
permitan explicar la realidad, estas son representaciones individuales proporcionados por los
cientificos. Los nifios también construyen algunos modelos que muchas veces no son
explicitados, estos son el producto de sus observaciones y su forma de comprender y explicar
el mundo.

Volviendo al ejemplo:
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“Una manera para que los nifios puedan reconocer los factores que inciden en la corrosion
de metales e identificar los cambios es disefiar y poner en prdctica nuevos “experimentos
escolares” especificamente destinados a tal fin; estos son de utilidad en la construccion de
conocimiento, en tanto permiten poner en juego saberes previos, elaborar anticipaciones y
confrontarlas con datos y observaciones surgidos de los ensayos realizados.” (Cuadernos
para el aula Ciencias Naturales, N° 6°; 2012)

En este fragmento, podemos evidenciar la importancia de los modelos elaborados por cada
estudiante, como a través de la observacion y la experimentacion escolar podemos lograr
grandes resultados.

Es asi que, para lograr la ALFABETIZACION CIENTIFICA en nuestros estudiantes,
los/las docentes no solo debemos tener presentes los nlcleos conceptuales de las diferentes
ramas de las Ciencias Naturales, sino que debemos ensefiar como se hace y se piensa la
ciencia. Es decir, que como profesores de un Instituto de Formacion Docente tenemos una
doble responsabilidad, como educador de educadores, de ensefiar a los futuros docentes,
como dice Melina Furman, a realizar preguntas que ayuden a desarrollar las capacidades
cientificas, que despierten el interés del nifio/a y le permitan aplicarlas a otras situaciones de
su vida.

Entonces:

¢Como favorecemos el proceso de modelizacién en nuestros estudiantes? ¢Como
logramos que este tipo de experiencia y preguntas estén presentes en sus
planificaciones?

Segun Béarbara Peisajovich:

“El trabajo a realizar con los docentes para la elaboracion de una Unidad Didéctica,
deberia responder a un esquema general,...tiene muchos puntos en comun con el modelo
didactico que pretendemos poner en préactica en el aula, salvando las distancias derivadas
del trabajo con adultos, en contextos laborables.” (Peisajovich Barbara, 2005)

Teniendo en cuenta esta afirmacion, se pretende que la metodologia de trabajo con los futuros
docentes sirva de modelo para el disefio de sus propias propuestas aulicas.

Para explicitar la propuesta de modelizacion, es necesario que el/la docente favorezca la
reflexion y dirija la atencion a la practica que da cuenta de dicho proceso y para ello se hara
hincapié en los siguientes aspectos, del aprendizaje por modelos.

A. Cuestionar los modelos iniciales.
B. Ampliar en funcion a nuevas variables y relaciones entre sus elementos.
C. Reestructurarlos teniendo en cuenta los modelos cientificos escolares.

Como leimos en la pagina 46 del Cuaderno para el Aula, “una salida al patio de la escuela
puede ser una oportunidad para que los nifios reconozcan distintos materiales y registren
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cambios en ellos”, es un buen ejemplo de cémo un docente puede indagar sobre los modelos
iniciales o saberes previos de sus estudiantes, las cuales no significa que sean ideas erroneas
que deban cambiarse de inmediato, sino que es la etapa inicial del proceso de aprendizaje.

El lenguaje es una de las principales herramientas, en las actividades cientificas escolares,
este permite nombrar a las relaciones observadas y conectarla con las entidades conceptuales
que las justifican. Es por ello que, en el ejemplo mencionado, previamente a la introduccion
de un concepto nuevo se realizan actividades que buscan comparar entre el antes, durante y
después de los cambios quimicos en la combustion.

Asi como los nifios deben aprender a usar los modelos cientificos escolares y las palabras que
forman parte del modelo, los/as docentes se construyen y reconstruyen mutuamente en esta
tarea de ensefiar y aprender ciencias, palabras y significados.

Para finalizar, es preciso tener en cuenta que la naturaleza y los fendmenos que en ella
acontecen son independientes a nosotros; sin embargo, los conocemos gracias a las
representaciones que realizamos de ella en nuestra mente. Por ello, la ciencia es un modo
particular de interpretar la realidad, y los modelos elaborados son pequefias representaciones
gue nos permiten comprender fendmenos complejos

Teniendo en cuenta, lo enunciado en el parrafo anterior, promover la elaboracion de modelos
resulta una de las funciones mas importante de la ensefianza de la ciencia en las escuelas y en
los ISFD, de forma tal que todos los recursos se orienten a ese objetivo, que no pretende
alejarnos de la planificacion, mas bien la idea es acercar a los estudiantes y futuros docentes a
la concepcion actual de ciencia.

INTERACCIONES DISCURSIVAS

Como otro punto fundamental en la elaboracion de una secuencia didactica, se encuentra el
disefio de las actividades, tarea no menor si consideramos su relevancia Y, en particular, las
interacciones discursivas que las acompafaran.

¢Es importante que nuestros estudiantes anticipen y planifiguen este tipo de
interacciones en el aula?

La respuesta es si, porque resultan en una herramienta fundamental, ya que en el proceso de
aprender a ver de otra manera, de estructurar la mirada cientifica, el lenguaje y la produccion
de textos escritos tienen un rol fundamental.

Cuando permitimos que los/las estudiantes verbalicen sus ideas, habilitamos un espacio para
gue puedan confrontar sus puntos de vista con los de otros/as (compafieros/as y docente).
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De la misma manera, resulta imprescindible que puedan poner por escritas sus ideas. Al
hacerlo, quien escribe, toma conciencia de lo que sabe y lo que no sabe, y establece nuevas
relaciones con otras ideas y sus observaciones.

En palabras de Neus Sanmarti:

“El lenguaje oral, la exposicion, la discusion, la conversacion son procesos interactivos y al
utilizarlos para interpretar los fendmenos, van modificando su significado inicial a medida
que se aplican a nuevas experiencias” (Sanmarti, Neus. Volumen 281- pag. 54-58)

Sin embargo, deben ir acompafiados por la escritura para poder estructurar las ideas,
ilustrarlas, recordarlas, evaluarlas, justificarlas y compararlas.

¢ Como ensefiamos a gestionar las interacciones discursivas en el aula?

No hay una unica respuesta a esta pregunta. Sin embargo, comprender que las intervenciones
deben fomentar la construccion del conocimiento, invitando a los nifios a curiosear, a hacerse
preguntas, a pensar de manera autébnoma y a idear posibles explicaciones, es fundamental.
Para esto, debemos ensefiar a los/las estudiantes de los ISFD a identificar y diferenciar entre
los conceptos claves y secundarios para que puedan pensar en propuestas aulicas e
intervenciones posibles.

La secuencia presentada por el/la docente nos puede brindar una buena idea de ello:

1. Se inicia indagando las ideas de los nifios y se plantean situaciones especificas que
permiten la elaboracion de hipétesis para luego contrastarlas a partir de experiencias,

2.Se fomenta la observacion para poder elaborar explicaciones utilizando modelos, que luego
seran aplicados en otras situaciones.

¢Que tipo de interacciones realiza? Volvamos al ejemplo, podemos observar que la
docente:

e Guia la observacion del fosforo y fomenta el registro escrito para poder
comparar lo observado antes, durante y después de encenderlo

e Crea el &mbito para introducir una nueva palabra al vocabulario cientifico de los
nifos, “combustion”

e Introduce nuevos interrogantes como ¢Por qué el fosforo no se enciende solo?
JPor qué le acercamos otro fosforo encendido o rascamos su “cabeza” para
encenderlo? ¢Por qué encendemos el fosforo por la cabeza y no por la madera, que
también se quema? Este tipo de preguntas propician el espacio para el debate, la
discusion, el intercambio de ideas y la introduccion de otra condicion para que
comience un proceso de combustion: la temperatura de inflamacién.
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¢ Como utilizar los textos cientificos en las propuestas de aula?

En Ciencias Naturales, los textos son una herramienta importante para acceder al
conocimiento cientifico dentro y fuera de la escuela. Considerandolo desde el punto de la
ciencia como proceso, es necesario pensar la lectura como parte de una secuencia en la que se
articule con otras actividades que le den sentido y que permitan establecer relaciones con
otros conocimientos.

Entonces, ¢ Como diagramar las intervenciones?

Si la idea se centra en que los/as nifios/as comprendan lo que han leido, nuestras
intervenciones se orientaran al disefio de mapas conceptuales, formulacion de preguntas que
no pueden responderse con la simple lectura o preguntas que tengan como propo6sito “leer” en
el texto algunas ideas importantes sobre la naturaleza de la ciencia.

Por otra parte, si la intencion es que ellos busquen informacion, las intervenciones docentes
apuntardn a ensefiarles que deben buscar, con qué propésito y cémo identificar las fuentes
mas confiables.

Cada uno de estos propdsitos (los que se plantea el docente para su clase) involucra
estrategias de ensefianza particulares. Por esa razén, debemos ayudar a nuestros/as
estudiantes a identificar cual es el objetivo especifico con el que planifican la utilizacién de
textos y establecer las formas en las que sus intervenciones resultan enriquecedoras.

¢Cual es el objetivo que persigue la docente cuando incorpora el texto del
descubrimiento del oxigeno?

En este caso, la lectura ayuda a construir la idea de que la combustidn es una reaccion que
ocurre entre un combustible y un comburente. También hace posible crear una situacion en la
que los chicos reconozcan la construccion del conocimiento cientifico como un proceso
historico social.

Como podemos observar, las intervenciones a lo largo de la secuencia son pensadas
considerando el recorrido que se pretende, haciendo evidente el aspecto metodoldgico de la
ciencia ya que se desarrollan competencias relacionadas a los modos propios de conocer, de
desarrollar un pensamiento cientifico como son la observacion, la descripcion y la
comparacion, entre otros.

El camino recorrido desde las ideas de los/las chicos/as hasta la construccion de ideas
cientificas se baso en el hecho de haber obtenido ciertos datos y de haber pensado en ellos. La
expresion escrita, favorecid tanto la organizacion e integracion de las nuevas ideas y concept
0s, como los procesos de comunicacion y negociacién de significados, durante los cuales se
discutio y se validaron las ideas, para contribuir a la comprension y el aprendizaje
significativo.
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e TERCER ENCUENTRO: PLANIFICAR EN EL NIVEL SUPERIOR

¢ Coémo pensamos y disefiamos las planificaciones de las unidades curriculares en el Nivel
Superior? ¢Qué elementos no deben estar ausentes? ¢ Consensuamos el disefio con otros/as
colegas?

¢ Como puedo saber si tengo un juego completo? Perkins propone...

“No se trata de una rutina, sino que requiere pensar; no se trata sélo de resolver problemas,
sino que implica encontrar problemas; no se trata sélo de respuestas correctas, sino que
implica la explicacion y la justificacion; no esta desprovisto de emociones, sino que estimula
la curiosidad, el descubrimiento, la creatividad, la camaraderia; no ocurre en el vacio sino
que implica métodos, propodsitos y formas de la practica de la disciplina u otras préacticas
dentro del contexto social” (Perkins,2010).

Como docentes del profesorado de educacion primaria, nos interpela reflexionar no solo
sobre la unidad curricular de la que estamos a cargo sino en la formacion integral de los/as
estudiantes en relacion con las Ciencias Naturales. Es por ello, que resulta interesante
analizar el disefio curricular como un trayecto formativo flexible e integrado que valora el
aporte de las diversas unidades curriculares para la formacién integral de los futuros docentes

y trata de articular dos dimensiones:

=> Una horizontal, que hace referencia al alcance (amplitud y profundidad de los
contenidos) y a la integracion (relaciones horizontales existentes entre los
distintos tipos y campos de conocimientos y experiencias de cada afio);

=> Otra vertical, que refiere a la seleccion, secuenciacion y organizacién de los

contenidos, en las unidades curriculares del proyecto formativo.

¢ Como se traduce en las planificaciones el vinculo entre la formacion de la practica con
las unidades curriculares especificas en ciencias? ¢qué dialogos implicitos o explicitos

entre docentes quedan plasmados en acuerdos institucionales?
RELACION ENTRE LA PRACTICA Y LAS UNIDADES CURRICULARES.

La formacion de los docentes para la Educacion Primaria reclama la articulacion de una triple
referencia con relacion a conocimientos que deberan entramar y profundizar a medida que el

sujeto avance en su formacion: saberes disciplinares especificos, saberes generales de la
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formacion y saberes construidos a partir de su inclusion progresiva en los ambitos reales de

desempefio laboral.

La planificacion es fundamental para poder establecer el camino que recorreremos, pero es
indispensable el debate y la reflexién con otros. Una tarea compartida en la que entran en
juego: nuestra formacién, ideas sobre la ciencia, saberes, métodos, contexto institucional,

entre otros.

¢Qué acuerdos ya forman parte de la ensefianza y cuales resultan desafios? ¢<Qué
obstéculos surgen en el intento de pensar la formacién? ¢Cuales resultan posibles de

superar y cuales no dependen de nosotros?

Como bien sabemos, el disefio curricular del Profesorado en Educacion Primaria, cuenta con
tres unidades especificas: Las Ciencias Naturales en la Educacion Primaria, Ciencias
Naturales y su Didéactica | , y Ciencias Naturales y su Didactica Il.

Ciencias Naturales en la Educacion Primaria introduce a los/las estudiantes a las
caracteristicas y produccién del conocimiento cientifico poniendo énfasis en el conocimiento
cientifico escolar. Se invita a la reflexion sobre los procesos de la ciencia y la produccién de
conocimientos entendiendo a la ciencia como una construccion humana en permanente

revision.

Ciencias Naturales y su Didactica | acerca a los/las estudiantes a las principales teorias y
modos de pensamientos de las ciencias. Se plantea la reflexion sobre las mejores formas de

ensefar y aprender considerando las propuestas curriculares vigentes.

Para finalizar, en Ciencias Naturales y su Didactica Il se plantea la articulacion entre los
saberes especificos, epistemoldgicos y didacticos , y su revision y reconsideracion desde el

punto de vista de las practicas docentes.

En la actualidad, Philippe Perrenoud escribe que una de las nuevas competencias es
organizar y animar situaciones de aprendizaje. El autor plantea que, si bien parece algo
absurdo, no se refiere a algo espontaneo que hacen todos los profesores sino que significa ...
disponer de las competencias profesionales necesaria para imaginar y crear otra clase de

situaciones de aprendizaje, que las didacticas contemporaneas consideran como situaciones
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amplias, abiertas, con sentido y control, que hacen referencia a un proceso de investigacion,

identificacion y resolucion de problemas” (Perrenoud, 2018)

Las unidades curriculares de ESI y TIC se presentan en formato de taller, en tercer afio de la
carrera del Profesorado en Educacion Primaria y podrian ser una alternativa para proponer
situaciones de aprendizaje que evidencien un proceso de investigacion o resolucion de

problemas y presenten un desafio para potenciar las capacidades en nuestros estudiantes.
Surgen aqui algunos interrogantes:

e ;Queé acuerdos trascienden a los tres afios de estudio que se relacionan con las
practicas y la formacion integral de los estudiantes? ¢Qué dificultades visualizan
al llevarlos a cabo?

e COmo las practicas docentes en la ensefianza de las ciencias naturales desafian

al contexto institucional y el desarrollo de las capacidades en los/las estudiantes?

EL RAI, LOS ACUERDOS INSTITUCIONALES Y EL MARCO REFERENCIAL DE
CAPACIDADES.

En los disefios curriculares de nivel primario, se plantea que: “La organizacion curricular
define el modo particular en que se articula su trama para configurar una entidad de
sentido, que no es neutral ni permanente, y que traduce visiones del mundo y del saber,
consideradas relevantes en un determinado contexto socio-politico-cultural.

Si entendemos lo curricular en términos de sintesis cultural, que tiene lugar en un contexto
socialmente construido, serd el resultado de un interjuego sostenido de decisiones y
acciones, de finalidades y medios. No es un resultado final acabado, sino flexible y abierto,
en el cual el significado se construye en la interaccion entre los participantes” (Disefl0os
Curriculares, Profesorado en Educacién Primaria, pag. 10; 2015)

Es pertinente rescatar este fragmento ya que menciona algunas de las caracteristicas de como
debemos organizar una unidad curricular en el Nivel Superior.

Pero ¢ Como son interpeladas nuestras planificaciones por el RAI ( Régimen Académico
Institucional, los acuerdos institucionales y el Marco de Referencia de Capacidades? y, a

su vez, ;Como se vinculan estas tres herramientas con otros campos de la formacion?
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El RAI, que es elaborado y ajustado a la situacion particular de cada institucion y sus
estudiantes, se respalda a partir del RAM (Régimen Académico Marco). En este documento,
se establecen las condiciones de los/las estudiantes para el cursado de las diferentes unidades
curriculares, su asistencia, entre otros. Pero también, definen cuestiones relacionadas con la
evaluacion y acreditacion de una unidad curricular, que son de suma importancia que
tengamos presentes en nuestras planificaciones, considerando si una cursada es por
promocion o con un examen final.

En el RAM, se articulan las trayectorias de los/las estudiantes teniendo en cuenta la propuesta
de trabajo pedagdgico institucional con la que deben interactuar, los somete a una
complejidad que es fruto de una trama que vincula lo cultural, lo politico, y lo institucional
con los saberes profesionales y el trabajo docente en tanto contenidos anticipatorios de su
futuro desemperio laboral.

Por otra parte, en el Marco de Referencia de Capacidades Profesionales de la Formacién

Inicial, se plantea lo siguiente:

“Estas capacidades no se desarrollan de modo espontaneo, sino que requieren de un largo
proceso de construccion que comienza en la formacion inicial y se consolida a posteriori, en
el puesto de trabajo, a partir de la socializacion profesional, las experiencias de formacion
continua y el acompafiamiento de los directivos y los colegas mas experimentados. El sistema
formador debe garantizar al menos un primer nivel de apropiacion, indispensable para que
los egresados estén en condiciones de afrontar sus primeras experiencias laborales de una
manera adecuada.” (INFD; 2017)

Es asi que, en los Institutos de Formacion Docente, los/las estudiantes comienzan a
desarrollar las capacidades necesarias que referenciaran sus préacticas, pero es en el lugar de
trabajo, es decir en lo cotidiano donde éstas se afianzaran. Esto exige una integracion de los
aportes de todas las unidades curriculares, en tanto las capacidades solo se consolidan en
relacion con la multiplicidad de saberes que hacen a la formacion de los/las docentes, tales
como los saberes disciplinares (los que se deben ensefiar y los que son necesarios para
ensefiar) y las actitudes que permiten intervenir en las situaciones cambiantes y complejas
propias de nuestra profesion. En este sentido, resulta necesario desarrollar propuestas
formadoras de caracter institucional que integren y articulen esta pluralidad de saberes,
tomando como eje a la practica docente.

Para pensar:
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¢ Cual es el perfil que deberian tener nuestros estudiantes? ; Como se ajusta el RAI a los
diferentes ISFD y a las trayectorias de sus estudiantes? ¢Como trasladamos esto a
nuestras planificaciones teniendo en cuenta los disefios curriculares? Preguntas que nos

pueden guiar en el disefio de nuestras planificaciones

NUEVOS DESAFIOS: LA VIRTUALIDAD EN TIEMPOS DE PANDEMIA.

“Las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion transforman de forma
espectacular nuestras maneras de comunicarnos, pero también de trabajar, decidir y
pensar” (Perrenoud 2018).

Ante el aislamiento social que impuso la pandemia del COVID-19, no sélo los/las estudiantes
debieron adaptarse a la “escuela virtual”, los/las docentes nos vimos en la obligacion de
modificar las formas en las que nos relacionamos y ensefiamos, y el uso de la tecnologia fue
fundamental para poder continuar asegurando el derecho a la educacion.

En tiempo record, estudiamos, investigamos e implementamos diversas estrategias y
multiples herramientas (programas, apps, paginas web y plataformas) para continuar
acompafiando a nuestros estudiantes desde la virtualidad. En palabras de Furman, estamos
creando nuestra “caja de herramientas". Mucho de lo que estamos viviendo en estos dias nos
permite mirarnos, reflexionar y preguntarnos: /Qué lugar le otorgamos hasta este
momento a las nuevas tecnologias en nuestras clases?, ¢fomentamos el desarrollo de
capacidades tecnoldgicas en los estudiantes del profesorado?, ¢de qué manera lo
hacemos?

“Formar en las nuevas tecnologias es formar la opinion, el sentido critico, el pensamiento
hipotético y deductivo, las facultades de observacion y de investigacion, la imaginacion, la
capacidad de memorizar y clasificar, la lectura y el analisis de textos e imagenes, la
representacion de las redes, desafios y estrategias de comunicacion”. (Perrenoud, 2018).

No podemos negar que la ensefianza en entornos digitales resulta en un desafio, tanto para
los/las docentes como para los/las estudiantes. Para nosotros, supone una modificacion de las
estrategias que implementamos naturalmente en el aula y en ellos demanda una mayor
participacién y compromiso con su proceso de aprendizaje.

Esta nueva realidad, nos invita a pensar como resignificar nuestras planificaciones, a
analizarlas en detalle y a preguntarnos ;cuanto de lo que aprendimos en esta situacion

puede traducirse en practicas, reflexiones, interrogantes que se visualicen en ella?.
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En palabras de Melina Furman: “las aulas fisicas estan cerradas pero en una de esas se esta

abriendo una puerta para seguir construyendo entre todos la escuela que sofiamos” (

Furman; 2020)
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e CUARTO ENCUENTRO: Elementos para pensar la elaboracion de secuencias

didacticas.

Las propuestas didacticas son el medio por el cual cada profesor promueve en sus estudiantes
aprendizajes. Es por ello, importante reflexionar y debatir sobre aquellos puntos de inflexion
que se relacionan directamente con la elaboracion de las secuencias didacticas. Proponemos
un doble analisis, por un lado, pensarnos como profesionales de la educacion y por el otro
como docentes formadores de formadores. Abordaremos dos ideas centrales: el desarrollo

profesional docente y el conocimiento didactico del contenido.
DESARROLLO PROFESIONAL DOCENTE.

El conocimiento profesional del docente se construye por reelaboracién e integraciéon de los
diversos  saberes  (disciplinares, pedagdgicos/didacticos,  rutinas,  concepciones
epistemoldgicas) obtenidos en diferentes contextos y éambitos y por tanto
epistemoldgicamente diferenciados.

Este conocimiento es el que el/la docente ha elaborado a partir de su formacién académica y
su experiencia (profesional y también como alumno). Una de las caracteristicas mas salientes
de este conocimiento es que los saberes que lo integran se mantienen relativamente aislados y

se manifiestan en los diferentes tipos de situaciones profesionales (Porlan, y otros, 1997).
COMPETENCIAS DOCENTES

El conocimiento profesional puede ser analizado desde el concepto de competencia que

desarrolla Perrenoud.

Desde esta perspectiva, el autor realiza una seleccion de diez competencias principales y las

asocia a algunas mas especificas, que son en cierto modo sus componentes principales.

Tanto en la produccion tedrica como en el desarrollo de experiencias concretas en el orden
nacional e internacional, es posible encontrar distintas conceptualizaciones acerca de las
nociones de capacidades, competencias, habilidades, etc. Asimismo, son diversos los sentidos
que otorgan diferentes escuelas de pensamiento pedagogico a la incorporacion de estas
conceptualizaciones al campo educativo y la manera de entender su articulacion con las
multiples dimensiones que hacen a la tarea pedagdgica. En tanto no exista un planteo univoco

sobre el enfoque de capacidades en la literatura pedagodgica, para avanzar en la construccion
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del Marco Referencial se implement6 un proceso de intercambio sistematico entre el Instituto
Nacional de Formacion Docente (INFD) y las Direcciones de Educacién Superior (DES),
para acordar qué se entiende por capacidades profesionales docentes. Se las definio como
“construcciones complejas de saberes y formas de accion que permiten intervenir en las
situaciones educativas (ademas de comprenderlas, interpretarlas o situarlas) de una manera
adecuada y eficaz, para resolver problemas caracteristicos de la docencia” (INFD, 2017).
Estdn asociadas con ciertas funciones y tareas propias de la actividad docente orientadas
fundamentalmente a ensefiar y generar ambientes favorables de aprendizaje, tanto a través de
acciones individuales, como de la participacion en equipos institucionales del sistema
educativo. Esta caracterizacion de la docencia -complementada en los Lineamientos
Curriculares Nacionales con un listado de dieciséis capacidades- fue tomada como punto de
partida para definir las que se incluyen en el Marco Referencial. Se acord6 organizarlas en
dos niveles de generalidad: uno mas comprehensivo, que corresponde a seis dimensiones del

quehacer docente; y otro de treinta capacidades especificas que desagregan a las primeras.

Las capacidades generales son:

e Dominar los saberes a ensefiar.

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes.

e Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

e Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar.

e Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

e Comprometerse con el propio proceso formativo.

Estas formulaciones aluden a dimensiones globales de la docencia, dificiles de separar en la
realidad, dada la complejidad de la profesion; pero se las discrimina con la intencion de
visibilizar con mayor claridad el conjunto de saberes y formas de accion que permiten

intervenir en las situaciones educativas, a partir de comprenderlas, interpretarlas y situarlas.
EN RELACION AL CONOCIMIENTO DIDACTICO DEL CONTENIDO.

¢ Cuando un contenido se transforma en un conocimiento didactico?

Sabemos que el contenido no se puede transferir directamente a la ensefianza. Por un lado,

debe experimentar un proceso de transposicién didactica, pero también necesita ser
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enriquecido por el contexto en donde cobra sentido el proceso de aprendizaje. Es por ello
que, en la construccién de la estructura de los contenidos para la ensefianza, se toma en
cuenta el desarrollo historico del contenido cientifico, las representaciones de los/las
estudiantes antes del proceso de ensefianza y sus habilidades cognitivas generales ademaés de,
sus intereses, sus auto-percepciones Yy actitudes hacia lo otro. En otras palabras, segun Duit
“la estructura de los contenidos cientificos debe ser reconstruida desde una perspectiva
educativa, que demanda el conocimiento didactico del contenido y el uso de los aportes de la
investigacion en la ensefianza de las ciencias como insumo para la reconstruccion

’

educativa.’

INVESTIGACION SOBRE LAS IDEAS PREVIAS DE LOS/LAS ESTUDIANTES.

Muchas veces al momento de guiar a nuestros estudiantes, para elaborar una secuencia
didactica les recordamos la importancia de realizar un rastreo de ideas previas antes de
comenzar una clase, pero seria interesante pensar /Como aplicamos esta parte tan

importante en nuestras clases del nivel superior?
Perrenoud afirma que:

“Trabajar a partir de representaciones de los alumnos no consiste en hacer que se expresen
para despreciarlas inmediatamente. Lo importante es darles regularmente derecho de
ciudadania en la clase, interesarse por ellos, tratar de comprender sus raices y su forma de
coherencia, no sorprendernos de que éstas reaparezcan cuando las creiamos perdidas. Por
esta razén, debe abrirse un espacio para la palabra, no censurar de forma inmediata las
analogias falaces, las explicaciones animistas o antropomérficas, los razonamientos

espontdneos, con el pretexto de que conducen a conclusiones erroneas” (Perrenoud, 2018)

En este fragmento, el autor nos invita a pensar y comprender de dénde obtiene el/la
estudiante esas preconcepciones o porgue es necesario trabajar desde el error y no descartar,
tener presentes los obstaculos en el aprendizaje, es fundamental desde una perspectiva
constructivista. El/la estudiante, no es una tabla rasa, “sabe muchas cosas” a lo largo de su
vida se ha hecho preguntas y ha elaborado o asimilado posibles respuestas, que lo ayudaron a
comprender el mundo que lo rodea, de forma satisfactoria provisionalmente. A veces, la

ensefianza “choca de frente” con estas preconcepciones.

Para pensar:
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¢ Qué espacios habilitamos como formador de formadores para el error? ¢Somos
capaces de trabajar los razonamientos espontaneos o las analogias falaces, por mas que
sepamos que estas conducen a conclusiones erradas? ¢Siempre se puede trabajar desde

el error?

Aquel profesor que trabaja a partir de los esquemas mentales que construyen los/las
estudiantes, intenta ponerse en su lugar, trata de reencontrar la memoria del tiempo en que
todavia no sabia, de recordar que, si no lo entienden todavia, no es por falta de buena
voluntad, sino porque lo que a nosotros nos parece evidente, el/la estudiante lo juzga

complicado y arbitrario.

Muchas veces por no contar con los tiempos necesarios, creemos que no podemos trabajar a
partir de las concepciones de los futuros docentes, entrar en didlogo con éstas, hacerlas
evolucionar para acercarles conocimientos cultos que ensefiar. Asi pues, la competencia del
profesor es esencialmente didactica. Le ayuda a apoyarse en las representaciones previas de
los/las alumnos/as, sin cerrarse en ellas, a encontrar un punto de entrada en el sistema
cognitivo de los/las estudiantes, un modo de desestabilizarlos lo suficiente para conducirlos a
restablecer el equilibrio incorporando elementos nuevos a las representaciones existentes, si

es preciso reorganizandolas.
CONSTRUCCION HISTORICA DEL CONOCIMIENTO.

La evolucidon historica del conocimiento de las ciencias pone de manifiesto que no es un
proceso facil, inmediato, lineal y cémodo. Por eso, seria interesante identificar algunas
caracteristicas de la construccion del conocimiento cientifico para luego pensar en el aula

situaciones similares.

En el caso de la comunidad cientifica, el objetivo es construir conocimiento, ampliando,
modificando o cuestionando el existente. En el aula, tratamos de reconstruir algo que ya fue
construido por otros. Pero, desde la perspectiva del estudiante, se trata también de la
construccién de algo nuevo. En este sentido, deberian aprovecharse los elementos afectivos y
emocionales que concurren en un verdadero logro cientifico (por ejemplo, valoracion y
reconocimiento del hallazgo, alegria, mejora de la autoestima). También, que cada
conocimiento se alimenta de aportes de innumerables investigadores; en el aula puede

nutrirse de contribuciones y experiencias personales. Otro factor fundamental que podemos
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recuperar, que preocupa y nos ocupa desde la docencia, es la circulacion del conocimiento (la

informacion, el lenguaje, la comunicacion o la argumentacion)

La “inmersion” en los hechos histdricos solo pretende buscar algunas pautas para reflexionar
sobre la ensefianza/ aprendizaje de las ciencias. Es por ello, que resulta un desafio cémo

trasladar al aula algunas caracteristicas del trabajo cientifico:

e procesos estructurados y no aislados.

e punto de partida en los problemas y no en las observaciones.

e afirmaciones contradictorias y cambios en la forma de pensar.

e condicionamientos personales, sociales y de la propia comunidad cientifica.

e trabajo cooperativo.
OBSTACULOS EPISTEMOLOGICOS.

El aprendizaje requiere ajustes sucesivos en el plano cognitivo para que surjan dudas en
los/las estudiantes. Al disefiar secuencias didacticas que intenten producir verdaderas

rupturas, debemos tener muy presente el concepto de obstaculo epistemolégico.

Entender que el obstaculo es una concepcidon del/la estudiante que le ha sido eficiente para
resolver algun tipo de problema en cierto contexto y que suele manifestarse en las actividades
por medio de errores conceptuales especificos, nos permite como docentes conocer cuéles
son los obstaculos mas comunes que se presentan en el aprendizaje de los contenidos en

nuestras clases.
Bachelard (1948) enuncia los siguientes obstaculos epistemoldgicos:

1. La opinién: Esta basada en el sentido comdn vy, por lo tanto, ningin conocimiento
cientifico puede partir de ella. En toda actividad cientifica, siempre es la razén la que
ubica los hechos en determinado lugar. La razon es la que pone en marcha la
investigacion.

2. La facilidad: Las afirmaciones generales de leyes a partir de experiencias cruciales
inducen al estudiante a pensar que la ciencia se construye de manera concluyente
sobre la base de experiencias simples, de manera lineal y acumulativa. Si son
utilizadas “como verdades” evitan los cuestionamientos y se convierten en obstaculos

que inmovilizan el pensamiento.

29



3. Laracionalidad simple: La simplificacion de la racionalidad es un obstaculo porque
solo en apariencia abrird el camino de la comprension para los estudiantes. El rapido
hallazgo de lo que se piensa cierto no induce a proseguir la indagacion, sino que la
impide.

4. Las imagenes y las palabras: Bajo una misma palabra hay conceptos muy
diferentes. Las imagenes, que son utilizadas sélo para explicar un concepto, también
se convierten en obstaculo para complejizar el pensamiento.

5. Animismo: Es la tendencia a explicar fendmenos fisicos, quimicos y también ciertos
procesos biologicos desde las caracteristicas de la vida. Segin Bachelard, “los
fendmenos bioldgicos son los que sirven de medio de explicacion de los fenédmenos
fisicos”. Ejemplo: ;Qué es el movimiento? El movimiento es aquello que se mueve

como las personas y la gente.

Conocer los principales obstaculos epistemoldgicos, identificarlos y ponerlos en evidencia
sera central para poder pensar estrategias y disefiar situaciones didacticas que promuevan el
aprendizaje, y que le permitan a los estudiantes ser conscientes de ellos para poder

superarlos.
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e QUINTO ENCUENTRO: LA EVALUACION

La evaluacion, es una parte fundamental del proceso de ensefianza aprendizaje y una manera
de autoevaluarnos. Es por ello, que en esta etapa final nos centramos en los modos de ver la
evaluacion en el Nivel Superior y en cdmo nos adaptamos a los nuevos modos de habitar la
educacion y aprendizaje en tiempos de pandemia.

¢, Cuales son los modos de ver la evaluacion en el Nivel Superior? ;Cémo nos adaptamos
a los nuevos modos de habitar la educacion en tiempos de pandemia?

CREENCIAS DE LOS DOCENTES ACERCA DE LA EVALUACION.

“Las creencias acerca de la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion orientan y definen no
solo lo que la evaluacién “es”, sino lo que deberia “ser” (Anijovich, 2017)

Generalmente, se pueden establecer dos miradas en torno a la evaluacion: la mirada
conductista, que mide los resultados del aprendizaje al final de un periodo de ensefianza para
verificar el dominio de contenidos y calificar con el propdsito de la acreditacion. El/la
docente otorga escasa retroalimentacion y concibe el error con una connotacién negativa. La
otra mirada, contempla la evaluacion como una instancia para aprender, por tanto, tiene
relevancia la funcion formativa y el error se considera fuente de aprendizaje. La evaluacion,
facilita la autorregulacion del aprendizaje a través de la retroalimentacion oportuna y
constante del/la estudiante.

En los Cuadernos para el Aula de Ciencias Naturales, se plantea que la idea de
autorregulacion del aprendizaje es central y se destaca que el desarrollo de la capacidad de
autorregularse depende de cémo el docente oriente el trabajo en el aula y del entorno del
aprendizaje.

Por lo tanto, los futuros docentes deberian interrogarse acerca de:

Las actividades que les proponen a los/las estudiantes ¢ Los ayudan a reconstruir los
pasos seguidos, a reconocer la importancia de manifestar sus ideas?, ¢plantean tareas en
las que pueden evaluar el trabajo personal y el de sus compafieros? ¢los nifios
reflexionan sobre lo aprendido?

USO DE LA EVALUACION PARA MEJORAR LA ENSENANZA.

Muchos docentes se interesan en la mejora continua de la ensefianza y de los resultados de
aprendizaje de sus estudiantes, y consideran la informacion que recogen de los instrumentos
de evaluacién como parte de una retroalimentacion formativa, tanto para mejorar sus formas
de ensefiar como para contribuir a las mejoras en los aprendizajes de sus alumnos.

La evaluacion continua permite, por un lado, almacenar datos de como los/las estudiantes
aprenden, pero también y mas importante, tiene un objetivo formativo. Esto significa que
tiene en cuenta todo lo que puede ayudar al alumno a aprender mejor: sus conocimientos o
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condiciones en las que se desarrollan las tareas que se les pueden proponer, asi como su
modo de aprender y razonar, su relacién con el conocimiento, sus angustias y sus posibles
bloqueos ante ciertos tipos de tareas, de lo que tiene sentido para él y le moviliza, sus
intereses, sus proyectos, la imagen que tienen de si mismo como sujetos mas 0 menos capaz
de aprender, su entorno escolar y familiar.

Esta complejidad nos posiciona en un lugar que no se acaba con el registro de calificaciones;
sino que implica un docente activo que observa, escucha, reconoce en él otros modos de
conocer Yy los entrelaza con sus practicas de ensefianza.

Anijovich (2017) propone una serie de interrogantes que podemos utilizar para reflexionar en
torno a los resultados de las evaluaciones y que pueden ayudarnos en la construccion de
dispositivos enmarcados en la evaluacion para el aprendizaje:

1. ¢Como recogemos informacion de los instrumentos de evaluacion que
realizamos?

¢ Qué preguntas nos formulamos?

¢ Coémo interpretamos o analizamos los instrumentos?

¢ Como decidimos qué hacer en base a la informacion que recogemos?

¢ Como decidimos qué cambios promover en nuestras clases en base a los
instrumentos disefiados?

a s wn

RETROALIMENTACION.

“La retroalimentacion €s considerada la clave para lograr que la evaluacion de los
aprendizajes sea formativa.” (Stobart, 2010)

Pero ¢ Como hacer una retroalimentacion que mejore los aprendizajes? ¢Que
condiciones y factores intervienen? ¢Que estrategias pueden ser las mas adecuadas?
¢ Qué percepciones tiene el profesorado en proceso de formacion sobre la
retroalimentacion?

Anijovich sefiala que hay un interés creciente en nuestra sociedad por las dimensiones del
proceso de evaluacién relacionadas con la idea de ayudar a los alumnos a aprender a
conocerse a si mismos en tanto aprendices (Anijovich, 2010).

Es fundamental desde la formacion docente, fomentar en nuestros estudiantes un rol activo,
que no solo les permita involucrarse en su propio proceso de aprendizaje, sino también en la
evaluacion como proceso formativo. En ello, encontraran la motivacion para formularse
objetivos, cuestionar la ensefianza, revisar su forma de asimilar el conocimiento e
implementar de forma autonoma actividades de metacognicion.

Incluir a los/las estudiantes en este proceso les permitird conocerse, saber cuales son sus
fortalezas y debilidades. Tomar responsabilidad sobre su educacion, comprometerse con su
deseo de aprender y mejorar. Lo que terminaria incentivando el aprendizaje profundo. Por
otra parte, tambien nos permite a los/las profesores evaluar nuestra propia practica y si es
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necesario realizar modificaciones atendiendo a las necesidades del estudiante. Algunos
autores lo definen como un FEEDBACK.

Hay distintos protocolos/ instrumentos que los docentes utilizan para favorecer la
retroalimentacion en sus estudiantes. Se pueden efectuar marcas sobre los errores y
corregirlos; efectuar marcas y escribir comentarios; efectuar marcas y sugerir mejoras;
efectuar marcas y dialogar sobre ellas con los estudiantes (Anijovich, 2010). También se
pueden hacer preguntas que generen nuevos interrogantes en el estudiante, “No siempre
necesitamos decir como hacer las cosas, muchas veces una buena retroalimentacion es una
buena pregunta” (Anijovich, 2015).

Otra manera de generar una retroalimentacion es ofreciendo ejemplos, mostrando ejemplos,
modelando como se hace. A veces, los/las estudiantes necesitan para poder comprender,
incorporar, ver como lo hizo otro, para después hacerlo a su propia manera, con su impronta.

En la ensefianza de las Ciencias Naturales del Nivel Primario, se favorece la autorregulacion
de los aprendizajes, por ejemplo, al incentivar el uso del cuaderno de ciencias, ya que los
registros escritos son insumos valiosos para reflexionar sobre la dindmica de habilidades
cognitivas y manipulativas, actitudes, valores y conceptos, modelos e ideas acerca de los
fendmenos naturales y las maneras de indagar sobre los mismos. También al discutir con los
alumnos como se fueron modificando algunos puntos de vista al comparar, por ejemplo, los
criterios utilizados al inicio de una clasificacion y los que son consensuados como aquellos
mas confiables y Utiles desde una vision cientifica.

Todos contamos con diferentes formas y estrategias para realizar una retroalimentacion, pero
considerando las condiciones actuales:

¢Como se desarrolla la retroalimentaciéon en los ISFD en el contexto actual de
aislamiento social y preventivo? ;Qué estrategias implementan con sus estudiantes para
llevarla a cabo?

LA EVALUACION EN EL CONTEXTO ACTUAL

Uno de los sentimientos que compartimos los/las docentes en el contexto actual de
aislamiento social, preventivo y obligatorio, es la incertidumbre.

¢Comprenden los/las estudiantes el material de estudio? ¢(Como sabemos que estan
aprendiendo? ;,Como evaluamos estas actividades?

La evaluacion formativa es considerada como la opcion mas adecuada por el Ministerio de
Educacion de la provincia de La Pampa para el seguimiento de los/las estudiantes. Es asi que
a través de una nota multiple N°089-20 propone promover las devoluciones con
apreciaciones cualitativas valorando en primer lugar, todo lo bueno que incluya la produccion
y posteriormente focalizando en aquellos aspectos que deban revisarse y reformularse
siempre con la guia del docente.
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También, reconocer y acompafar distintas formas de devolucion, retroalimentacion vy
feedback que permiten hacer visible lo que sucede, tomar y devolver para acompafiar y seguir
comunicados. Esto supone nuevas formas de seguimiento y acompafiamiento de los/las
estudiantes. Esta accion es lo que Anijovich plantea como una retroalimentacion formativa
dialdgica. Es este tipo de retroalimentacion, el docente ayuda al estudiante a desarrollar
habilidades para monitorear, evaluar y regular su aprendizaje.

Entonces ¢ qué estrategias podemos utilizar los/las docentes en los diferentes niveles para
dar cuenta de estos aprendizajes?

Anijovich describe algunas estrategias que pueden dar respuesta a nuestras necesidades:
ofrecer preguntas, describir el trabajo del colega, valorar los avances y logros, ofrecer
sugerencias y ofrecer andamiajes. Estas estrategias no son nuevas, pero si son potenciales en
este contexto.

Seria interesante reflexionar junto a los/las estudiantes del profesorado sobre qué estrategias
son mas pertinente en diferentes contextos; registrar los modos de evaluar de los/las docentes
y cémo influye la evaluacion formativa en los/las estudiantes y en las familias.

Son tiempos de cambios que deberian ser tiles para fortalecer aquellos modos de ensefiar y
aprender que desde hace tiempo queremos que sean parte de la comunidad educativa.
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TRABAJO FINAL

Con el proposito de evaluar el trayecto, se les solicitdo a los/las docentes de cada ISFD
elaborar una presentacion, infografia o péster en el que se recuperaran algunos de los
interrogantes, reflexiones y posibles respuestas realizadas en la wiki y aquellos aportes de los
encuentros que les hubiesen resultado significativos.
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Como docentes, nos interpela reflexionar no
solo sobre la unidad curricular, sino en la
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el disefio curricular como un trayecto
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Obstaculos
epistemolégicos
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el otro como docentes formador de
formadores.

El apredizaje requiere ajustes secesivos en
el plano cognitivo para que surjan dudas
en los estudiantes. Al disefiar secuencias
didacticas que intenten producir
verdaderas rupturas debemos tener muy
presente los obstaculo epistemolégicos

que surjan en los/as estudiantes. °
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Naturales”, resultd un desafio porque al compartir con colegas de ISFD teorias, ideas e
interrogantes de los paradigmas sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales nos permitio
repensar nuestras practicas docentes. Ademas, estamos convencidos que el trabajo con otros
nos enriquece y motiva la profesionalizacion docente.

Valoramos la participacion de cada uno de los profesores de los ISFD NORMAL, ISFD
GRAL ACHA, ISFD VICTORICA, ISFD MACACHIN Y EXTENSION AULICA DE 25
DE MAYO que a través de las diferentes actividades presentadas supieron reconocer sus
propias dificultades y, en equipo, aportaron e idearon diversas soluciones. Al final de la
propuesta se recuperaron conceptos importantes, se realizaron sintesis y se incorporaron
nuevos interrogantes para seguir pensando.

Sentimos que formamos un equipo y estamos predispuestas para compartir aquello que
sientan la necesidad de proponer, debatir o reflexionar en relacion a la Ensefianza de las
Ciencias Naturales en el Nivel Primario.
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ANALISIS E INTERPRETACION CRITICA DEL PROCESO

Generalmente, como docentes de ISFD centramos nuestras propuestas en docentes del Nivel
Primario, en estudiantes que cursan el Profesorado en Educacion Primaria y en docentes
noveles. Debatimos y analizamos propuestas de ensefianza desde los enfoques teoricos y
aportamos ideas sobre el como y qué ensefiar.

Consideramos que esta propuesta nos permitié cambiar el “foco” de analisis, ya que nos
propusimos repensar nuestras propias practicas y concepciones en torno al enfoque de
ensefianza actual, problematizando aquellas ideas que nos generan dudas para poder plantear
nuevos interrogantes.

Asi como lo enuncia Freire: “El aprendizaje del educador al educar se verifica en la medida
en que el educador humilde y abierto se encuentre permanentemente disponible para
repensar lo pensado, revisar sus posiciones; en que busca involucrarse con la curiosidad del
alumno” (Freire Paulo, 2002 p. 28).

Un momento importante para “repensar lo pensado” y “revisar nuestras posiciones” fue el
debate que surge de los dos foros propuestos.

PRIMER FORO: REFLEXION SOBRE LA PROPIA PRACTICA.

El primer foro se organizo6 desde el ISFD Colonia Baron, las docentes que participamos de la
elaboracion de la propuesta, invitamos al resto de los/las docentes a analizar sus précticas a
partir de la analogia que Davis Perkins menciona en su libro “El aprendizaje pleno.
Preguntamos:

Algunas de las respuestas a estos interrogantes fueron:

Al debatir sobre la ensefianza de las ciencias, podemos reflexionar sobre

Entre las respuestas se puede leer que existe una fragmentacién en la
ensefianza de las ciencias en el Nivel Superior. Esto se evidencia a un nivel institucional, al
pensar los modos de ensefianza-aprendizaje de cada espacio curricular/materia y también, al
interior de los mismos.

Gimena describe esta problematica al decir que “Creo que muchas veces se pierde de vista
esa idea del juego completo en la ensefianza de la ciencia, nos quedamos con versiones
fragmentadas, incompletas o descontextualizadas. Mas seguido de lo que debiera sucede que
se ensefia para el nivel sin saber lo que el nivel ensefia, sin conocer los modos en los que
aprende el sujeto del nivel, y esa "desconexién" conlleva a maltiples problematicas".

Manifiestan que tenemos un gran desafio como formadores de formadores porgque no solo
debemos pensar nuestras practicas sino tener presente como los/las estudiantes piensan las de
ellos, relacionandolas con las demas areas.
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Asi, Gimena, agrega: Cuando los/las estudiantes comienzan a verse en el rol docente al
momento de secuenciar ese juego fragmentado se fragmenta ain mas, la falta de consensos y
criterios aunados generan "para matematica secuencio asi, pero en Lengua no™ o "este tema
es de Ciencias Sociales, no puedo usarlo en Matematica".

Marta sostiene que tiene que ver con. “una mirada metacognitiva, la conciencia de estar
formandose para formar. Y no perder de vista esa mirada, de futuros docentes en todo el
trayecto formativo"

Este escenario que describen nos permite darnos cuenta de la complejidad que menciona
Perkins.

Belén plantea que “la importancia de hacer visible el aprendizaje, se vuelve algo social, algo
mas facil de reflejar y compartir con los demas y deja de existir ese ambiente estatico e
inmovil de la educacion.”

Pero lo interesante es que se proponen modos de actuar en consecuencia, reflexionar sobre
nuestro rol de docentes y como pensamos la ensefianza para que nuestros estudiantes jueguen
el juego completo. Es asi que, entre las respuestas, Aldo nos propone que:

“Revertir este formato de enseiianza, para presentar el ‘juego completo” habilita otras
formas de interrogar la realidad, una mirada que interroga a los fendmenos naturales en
toda su dimension.”

Belén realiza una lista de situaciones en donde los/las estudiantes juegan el juego completo,
algunas de ellas se repiten en los comentarios del resto de los colegas. Marcela agrega que
“Los estudiantes juegan el juego completo cuando son participes activos de su propio
proceso de ensefianza-aprendizaje”

En relacion a los actores, lvana enfatiza este desafio que tenemos los/las docentes de los
ISFD: “Docentes que sean participes activos de su propio proceso de ensefianza -
aprendizaje, van a permitir que también sus futuros alumnos lo sean. Si los formamos
desarrollando sus competencias cientificas, ellos también lo aplicardn dentro del aula”

Vanesa ejemplifica la idea anterior cuando menciona: “que el docente habilite espacio a los
alumnos a explorar , observar, hacerse preguntas, a cuestionarse de situaciones, fenbmenos
0 procesos que ocurren a diaria, a darle herramientas para investigar, a debatir y poder
Ilegar a sus propias conclusiones, con la adquisicion del saber del contenidos”

Cuando reflexionaron sobre las competencia que se promueven en los/las estudiantes, Vanesa
y Marcela propusieron :"exploracion, observacion, descripcion, comparacion, analisis,
debate, comprension”

Por todo lo explicitado hasta aqui, seria interesante que los/las estudiantes del profesorado
jueguen el juego completo porque como dice Belén “permitiria que I[@s futur@s docentes
comprendan las estrategias de ensefianza que emplean, poniendo en accion diferentes
concepciones tedricas sobre el objeto que se ensefia y la forma en que se aprende. Que sean
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consciente de los procesos de construccion y adquisicion de nociones cientificas, las
estrategias y dispositivos de la ensefianza, la reflexion de la propia practica y el sentido de
ensefiar Ciencias Naturales en la escuela primaria, logrando articular los saberes
especificos, epistemoldgicos y didacticos y su revision, desde el punto de vista de las
practicas docentes".

Por ultimo, tomamos el deseo de Giuliana al pensar en el aprendizaje de los/las estudiantes:
“lo vere reflejado este ario en sus secuencias diddcticas y sus intervenciones en las aulas.”

Y una idea en la que coincidimos con Natalia y que refleja el espiritu de este trayecto:

“Nuestras formas de ensefianza, van a influir en las practicas de nuestros estudiantes, por
eso considero importante revisarlas y trabajar en ellas, y hacer que valga la pena jugar el

)

juego”.

SEGUNDO FORO: ENSENAR Y APRENDER EN PANDEMIA

Un segundo foro, organizado po el ISFD Normal de Santa Rosa, nos interpelé sobre la
Alfabetizacion Cientifica. Nos propusieron, tomar como referencia lo que Melina Furman
expone en su conferencia sobre “Nuevas formas de aprender y enseiiar a partir de la
pandemia” ! 'y reflexionar sobre los siguientes interrogantes: ;Como, en el marco del
desarrollo de clases virtuales, y en un contexto de aislamiento sanitario, construimos y
recrcamos la idea de ‘“Alfabetizacion Cientifica” en nuestros/as estudiantes del Nivel
Superior?; ¢Cudles podrian ser las estrategias, o las situaciones de ensefianza, a las que
podemos recurrir para favorecer el aprendizaje de las propuestas de ‘“Alfabetizacion
Cientifica”, en el Nivel Superior?

El contexto interpela las practicas de ensefianza, ante esta situacion, los/las docentes de ISFD
Normal nos proponen construir y recrear la idea de “Alfabetizacion Cientifica” es por ellos
que en la voz de Marcela resaltamos que: “se construye (la Alfabetizacion Cientifica) a
partir de propuestas de ensefianza que sean cercanas, cotidianas y del contexto de nuestros
estudiantes. En este momento es oportuno, sin lugar a dudas, abordar propuestas
relacionadas con el COVID 19. Desarrollando, por ejemplo, el analisis y reflexion sobre: el
cuidado y preservacion de la vida y el ambiente; los productos y los procesos de la ciencia ”.

Por otro lado, Cecilia resalta de las ideas de Melina Furman al enunciar que podriamos
“probar nuevas maneras de ensefiar, revisar aquellas que conocemos e implementar otras que
estan y tal vez no priorizamos su uso. Sin duda, formaran parte de nuestras practicas docentes
en el futuro.”

Una cuestion muy significativa surge al pensar como lograr estas ideas: la tecnologia en
nuestras vidas y en el sistema educativo. Belén propone, “La construccion y recreacion de la
idea de Alfabetizacion Cientifica se lleva adelante a través de la utilizacion de diversos
recursos TIC. Este proceso se esta dando por medio de consignas adecuadas en ambientes
abiertos y participativos, hasta llegar a propuestas de produccion colaborativa de materiales
digitales por parte de los alumnos. Los diferentes recursos (videos, fichas de céatedras,
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propuestas con simuladores, etc.) estan disefiados y pensados para que los estudiantes
puedan realizar procesos de auto- aprendizaje, por ejemplo los “tutoriales” que guian el
aprendizaje autdnomo de ciertos contenidos o destrezas, u otro tipo de materiales conocidos
como “objetos de aprendizaje”’, que incluyen una diversidad de recursos y actividades
propuestas .Considero que todo elemento o material disponible se transforma en
“didactico”, cuando participa en un proceso de ensefianza y aprendizaje, por la mediacion
de un docente con una intencionalidad pedagodgica. La cuestion del auto-aprendizaje
mediado por tecnologias digitales, podria pensarse como una modificacion en los tiempos
que estamos atravesando.”

A esta idea, surge el aporte de Fany que nos ubica a los docentes en el escenario proponiendo
repensar nuestro rol, para lograr el proposito de ensefianza con calidad. Ella expone que
“...vamos investigando, aprendiendo y ensefiando a nuestros estudiantes sobre todos los
programas y herramientas que nos brinda internet. En este hacer diario, me parece
sumamente importante que los docentes nos comuniquemos ya que este ‘‘experimento
educativo” se va nutriendo y perfeccionando con la interaccion entre colegas”

Fany nos interroga sobre: ¢como acompafiamos a los estudiantes que viven en lugares con
mala conectividad o que no cuentan con recursos para conectarse?

Ivana responde con preocupacion desde su experiencia pedagogica: “En nuestro caso en
particular, contamos con un alumnado que vive en lugares donde la conectividad no es de las
mejores y, por lo tanto, se nos esta complicando a veces el trabajo utilizando un simple
correo electrdnico, imaginense utilizar herramientas como zoom, classroom, etc., incluso
algunas de nuestras alumnas ni siquiera tienen computadora. Pero no quiero que tomen esto

’

como una excusa, sino mas bien, como que tenemos un desafio aun mayor.’

Yamila alienta a animarse a las nuevas tecnologias y los beneficios que observa en su lugar
de trabajo.

“Una de estas herramientas, que la conocemos hace mucho en el nivel, es la plataforma
Institucional, que hoy en dia volvi6é a cumplir un rol fundamental en las propuestas aulicas e
incluso descubrimos nuevos usos y también, porqué no, sus limitaciones, por ejemplo, la
imposibilidad de cargar videos por no contar con el soporte adecuado (se soluciona
cargando el video en otra plataforma como YouTube y luego adjuntar el link).

También surgieron nuevas herramientas, como zoom o video llamadas, dependiendo de la
cantidad de usuarios que se conectan, en estas podemos desde dar una clase hasta por
ejemplo rendir un examen final, como se utilizo en las ultimas mesas de abril.”

Pero Marcela observa que “en el contexto del desarrollo de clases virtuales, nos enfrenta a
reconocer las falencias que presenta el sistema educativo en relacion a problemas de

)

conectividad y vulnera el derecho de acceso a la educacion.’

Entre las estrategias o situaciones de ensefianza, algunos docentes como lvana, Cecilia,
Yamila y Marcela mencionaron, por ejemplo:
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Utilizacidon de modelos, simuladores, videos, animaciones
Uso de plataformas virtuales, zoom

Video llamadas, foros interactivos

Retroalimentacion formativa

Construccion de materiales dinamicos e interactivos
Analisis de casos

Marcela expone también “que, dadas las circunstancias, los criterios de evaluacion sean
publicos y transparentes, por ejemplo, rubricas de valoracion presentadas junto al trabajo

’

solicitado.’

Estos foros permitieron a todos los participantes de trayecto poder interactuar, intercambiar
ideas y opiniones, generar debates y plantear nuevos interrogantes para poder continuar
fortaleciendo la practica docente.

LA VOZ DE LOS DOCENTES EN CADA ENCUENTRO:

En cada una de las propuestas se desarrollaron actividades que daban cuenta de la lectura y la
reflexién en relacion a las ideas centrales abordadas.

En el primer encuentro propusimos a nuestros colegas tres situaciones problematicas, en las
que se podian apreciar diferentes modelos utilizados para la ensefianza de las Ciencias
Naturales. Se pidi6 a los/las participantes del aula que las analizaran y que luego observaran
sus propias practicas para tratar de identificar cual de ellas predomina.

A continuacion, recuperaremos algunas de las respuestas:

¢Por qué el modelo transmisivo continta pisando fuerte en nuestras aulas? Desde
nuestro lugar, y leyendo sus comentarios, es posible esbozar una explicacion: es la manera en
la que nosotros aprendimos ciencias. En palabras de una colega: “;En mis clases siempre
trato que predomine la indagacion, pero a veces, el modelo transmisivo de mi formacion
como docente gana pero a través de los afios le doy pelea!. ”

¢Es posible ir cambiando nuestras practicas para que se aproximen cada vez mas al
modelo por indagacion? Creemos que si, en la medida en que podamos reflexionar y
advertir como ensefiamos como formadores de formadores, ya que nuestros estudiantes tienen
que plasmar en sus aulas un modelo de ensefianza presentado en los materiales curriculares y
que, a veces, resulta complejo de percibir en nuestras maneras de ensefiar en los ISFD. Como
lo manifiestan: “es sencillo encontrar experiencias practicas para abordar diferentes
conceptos del curriculo de las ciencias. Las hay en todas partes: en libros de texto o de
experimentos, y en numerosos sitios de internet. El desafio es aprender a elegirlas en funcion
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a los conceptos claves que queremos ensefiar y luego transformarlas en oportunidades de
indagacidn, incorporando momentos en los que se enseiien competencias cientificas”.

En el segundo encuentro, nos detuvimos en el visionado de Melina Furman, que plantea
como problematica que en los Institutos de Formacion Docente no predominan las preguntas
para pensar. Quisimos recuperar la voz de nuestros colegas al respecto e interrogamos sobre:
“Supongamos que debemos ensenar a los estudiantes del profesorado de educacion primaria a
que se refiere el enfoque de alfabetizacion cientifica, ¢qué preguntas para pensar
podriamos plantearles?”

Aldo explica que “.la construccion de la idea de "Alfabetizacion Cientifica, en situaciones de
aula del Instituto de formacion de docentes, se ve favorecida desde el planteo de "preguntas
para pensar”. Estas preguntas (tal como las plantea M. Furman), son alternativas que
apelan a generar y fortalecer capacidades mas complejas, asociadas a la construccion de
conocimiento... Por ello este tipo de preguntas siempre se hacen sobre un objeto/fenémeno
natural en recorte, al que se lo interroga...

La formulacion de “preguntas para pensar” implica la “problematizacion” del fenomeno a
estudiar, siendo un proceso complejo, que se relaciona con habilidades de orden cognitivo
elevado porque no se responde recordando informacion o aplicando conocimiento (lo que
seria la solucion factica), sino mediante procesos complejos (que son los que implican
identificar problemas abiertos, tomar decisiones, analizar datos y evaluarlos)..”

Y nos propone algunas preguntas para favorecer la construccion de las ideas de
“Alfabetizacion Cientifica”:

1. ¢Como se puede saber que las plantas necesitan de la luz del sol para vivir?
2. ¢Cbmo podemos averiguar que la levadura es un ser vivo?

3. ¢Cbmo podriamos separar las partes o fases de esta mezcla

4. “;Los pajaros vuelan mas rdapidamente en dias soleados o cuando llueve?
5. “;Qué sucede si no dejamos que las moscas se acerquen a la carne?

6. ¢El resultado sera el mismo colocamos un barquito de papel sobre agua que
sobre aceite?

Ivana describe una situacion aulica y explica como a traves de preguntas para pensar
promueve la comprension de ideas relacionadas con la célula.

“Teniendo en cuenta esto que plantea Melina Furman, se armo el trabajo pensando
precisamente en como preguntar lo que queremos gque nuestras alumnas "descubran”. Es por
esto que, en lugar de ensefiar directamente las partes que tienen en comudn todas las células,
o las diferencias que existen entre las procariotas y eucariotas, y dentro de estas Gltimas las
que existen entre la célula animal y vegetal, se les presentaron modelos (imagenes) para que
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a través de la observacion de las mismas pudieran descubrirlas por si solas. Y precisamente
las preguntas fueron del tipo: ¢Qué tienen en comun estas células? o, ¢En qué se diferencian
estas células?

Belén, elabord algunas preguntas que podria formular para trabajar el enfoque de
alfabetizacion cientifica, ellas fueron:

e ;Se generan situaciones de ensefianza que recuperen las experiencias de los chicos
con los fendmenos naturales?

e Es el aula un espacio de dialogo e intercambio entre diversas formas de ver, de
hablar y de pensar el mundo, donde los participantes, alumnos y maestros, ponen en
juego los distintos conocimientos que han construido sobre la realidad?

e ;Se trabajan preguntas, ideas y modos de conocer de la ciencia escolar, brindando
ambientes de aprendizajes ricos, estimulantes y potentes que promuevan la
curiosidad y el asombro de los alumnos y que favorezcan distintas vias de acceso al
conocimiento?

e /Se construyen modelos que puedan proporcionarles una buena representacion y
explicacion de los fendmenos naturales y que les permitan predecir algunos
comportamientos?

e EIl lenguaje cientifico escolar es un instrumento que da cuenta de las relaciones
entre la realidad y los modelos teéricos?

Por altimo, Marcela plantea los interrogantes a partir del contexto actual: “Estamos viviendo
un momento muy particular, debido al COVID 19, que quedara registrado en la historia.
Esta situacién habilita su vinculacién con el enfoque alfabetizacion cientifica.

Circula por los medios de comunicacién mucha informacién en torno a la Pandemia.
Explorar diferentes articulos periodisticos de diversas fuentes. Seleccionar uno, en el cual se
mencione descubrimientos en relacion a la vacuna y/o tratamientos del COVID -19. La
informacion brindada en el articulo periodistico:

¢,Se valida el conocimiento cientifico o son opiniones personales? ¢Como te das cuenta?
JHay evidencia cientifica en la informacion que brinda el texto? ;Como te das cuenta?”

En el tercer encuentro, la consigna de trabajo hizo énfasis en que los y las docentes pusieran
en palabras cuéles eran las caracteristicas de los/las estudiantes que cursan sus unidades
curriculares al iniciar, como se modifica esa situacion durante el cursado de sus espacios y
coémo se habia transformado la ensefianza de las ciencias en los ISFD en el contexto de ASPO
(aislamiento social, preventivo y obligatorio).

Al respecto, Gimena mencionaba: “En general se observa que tienen dificultades para
elaborar textos propios, lo que considero una consecuencia de la escolarizacion primaria y
secundaria, donde en la mayoria de los casos las actividades son de completar palabras, o
leer y contestar (en una suerte de corte y pegue). Sumado a esto, la carga horaria y el nivel
en el que cursan (con familias, trabajos, etc.), dificulta una lectura critica y analisis de los
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materiales tedricos propuestos (muchas veces la lectura apunta a lo que precisan para
resolver los trabajos)”. Natalia agregaba: “Las caracteristicas de los alumnos en cuanto a
conocimientos del area son muy variadas, pero siempre son coincidentes, las dificultades en
el desarrollo de diferentes capacitadas en el desarrollo en las actividades en el aula”.

Por su parte, Belén nos comentaba: “Los ingresantes generalmente son introvertidos, les
cuesta expresarse, tienen algo de inseguridad. Son reticentes a las preguntas y a actividades
que requieran pasar al frente, leer en publico”

Durante la cursada, se podian visibilizar cambios en los/las estudiantes a medida que iban
adquiriendo habitos de estudio y conocimientos propios del espacio curricular. Aldo
mencionaba “Si hacemos un breve andlisis comparativo, de 1° a 3° aiio, se observa, en los/as
estudiantes, un sustancial “crecimiento” en la capacidad de reflexion, en el sostenimiento de
una postura personal con elementos argumentativos y en la criticidad para el anélisis de los
posicionamientos basicos en la ensefianza de las Ciencias”™

En palabras de Yamila “Sabemos que aprender nuevos contenidos no se resuelve con un
Unico tipo de actividad y los experimentos no escapan al alcance de esta idea. A través de
diversas y variadas situaciones de ensefianza los estudiantes logran aprender ciencias
naturales en un largo proceso de aproximaciones sucesivas, con avances y retrocesos, en el
cual los saberes previos suelen oponerse a los conocimientos cientificos a ensefiar (Espinoza
et al., 2009). Por esta razon, este tipo de actividades son muy valiosas cuando forman parte
de una secuencia de actividades que las enmarcan en un proposito mas amplio y se
contextualizan las propuestas didacticas en funcion de las necesidades del grupo de
estudiantes a la que se dirige”.

El tercer interrogante apuntaba a indagar como se transformo la ensefianza de las ciencias en
el contexto de ASPO. Sobre esta cuestion todos/as reflexionaban y coincidian en que las
nuevas tecnologias no habian sido un recurso preponderante en el dictado de sus unidades
curriculares hasta el momento, y hacian énfasis en que al inicio se habia dificultado mantener
un vinculo estable con las personas que cursaban sus espacios.

Marcela mencionaba: “La ensefianza de la ciencia en torno a la virtualidad se transformé en
el sentido de los tiempos, los mismos se dilatan y flexibilizan. Ademas, tanto los docentes
como los estudiantes nos enfrentamos a una situacion permanente de aprendizaje, en donde
se buscan e implementan otros tipos de recursos y estrategias de ensefianza diferentes a las
utilizadas en las clases presenciales.”

En relacion a sus estudiantes, Yamila comentaba: “La formacion a distancia demanda ciertas
capacidades de autonomia e incluso ciertas habilidades tecnoldgicas por parte del alumno, a
diferencia de cierta "pasividad" implicita en el aula presencial. EI alumno virtual desarrolla
una serie de habilidades que resultan claves en la formacion de un buen profesional, tales
como la autogestion, el compromiso, la organizacion de los tiempos, la voluntad y el manejo
de la motivacion, la seleccién critica de la informacion y la capacidad para expresarse o
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comunicarse de manera asertiva. Ademas, optimiza el tiempo, el valor mas preciado de
cualquier profesional”.

Considerando el rol del/la docente en este momento Yamila afirmaba: “El alumno demanda
sistemas académicos solidos, plataformas intuitivas y dindmicas, y docentes que los
acomparien provocando su curiosidad, explicando sus dudas y desafiandolos con situaciones
de reflexion. El trabajo colaborativo, el desarrollo del pensamiento critico, el intercambio de
experiencias con pares se garantiza a traves de innumerables estrategias y didacticas en el
aula virtual: retos, simuladores, aprendizaje basado en problema, proyectos transversales e
interactivos”. Aldo agregaba: “hemos empezado a explorar otras posibilidades y, de esta
forma, fomentamos en nuestras/os estudiantes también su uso. Entre las mas frecuentes estan
las animaciones, los simuladores, los videos mostrativos de experiencias grabadas en casa
(por las propias alumnas), la resolucion de actividades grupales a través de herramientas
tecnoldgicas mediadas (como los archivos colaborativos en drive). Asimismo, los formatos
de presentacion y defensa de sus producciones se realizan, con preferencia, a través
diapositivas en PPS o Prezzi, lo que obliga al disefio adecuado, acorde al contexto y en un
formato mds “atractivo” para los receptores de dichas presentaciones.

El analisis de videos producidos para el nivel primario (tomados de canales de YouTube,
Educatina, entre otros), son motivo de discusion en el seno del aula, a partir de su capacidad
mostrativa y explicativa, su pertinencia pedagdgica y su potencialidad.

De esta forma, se pretende favorecer, en nuestros estudiantes, la adquisicion vy
fortalecimiento de habilidades para la utilizacion de la herramienta tecnoldgica adecuada,
pero también empezar a entender que la tecnologia es una forma de construir conocimiento
mediado”

Marcela manifestaba: “Este tiempo de pandemia nos obligé a buscar e implementar recursos
y estrategias de ensefianza que no conociamos. Es aqui que muchas de ellas son beneficiosas,
ademas de potenciar y agilizar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Sin lugar a dudas,
al retomar las clases presenciales muchas herramientas tecnologias se deberian continuar
utilizando para favorecer la retroalimentacion formativa como también en casos especiales
de no poder recurrir al aula fisica”

Recuperando el tema central del encuentro 3, relacionado a los desafios de planificar en el
Nivel Superior, Gimena manifiesta: “Creo que es fundamental realizar acuerdos, y que esos
acuerdos se plasmen, de modo que trasciendan las personas y los cargos, para que la
formacion especifica pueda avanzar en la ensefianza de saberes y procesos propios de la
disciplina, es necesario que haya una “base” de saberes relacionados a lo que es la
ensefianza, el aprendizaje, como ocurre uno en funcion del otro. Saberes que se trabajan en
la formacion general y se les va dando “forma” en el campo de la practica. Para trabajar
modos de indagar ideas previas desde las ciencias naturales seria muy positivo que sepan lo
que son las ideas previas, como se configuran, qué caracteristicas tienen. ”
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Natalia enfatiza: “En el ISFD de Santa Rosa, todos los docentes del area de las Ciencias
Naturales nos reunimos y definimos acuerdos, contenidos, acciones que se llevaran a cabo
en cada unidad curricular.

Cuando comencé a trabajar en el instituto, esto no sucedia, la reunion todos los docentes del
area.

Los cambios positivos que sucedieron, a partir de las reuniones, fueron significativos”

“Los ISFD son los responsables de sistematizar y/o generar producciones de sus
formadores y estudiantes orientadas a promover y consolidar la construccién de las
capacidades profesionales docentes, a lo largo de toda la trayectoria formativa. Es probable
que algunas estén més claramente identificadas y trabajadas y otras resulten mas novedosas y
menos presentes en las propuestas formadoras de los institutos” Marco Referencial de
Capacidades-

Los docentes que dictan las catedras relacionadas a la Didactica de las Ciencias Naturales, en
el nivel primario, identificaron las competencias que desarrollan en sus practicas, aquellas
que contindan fortaleciendo y las que promueven con mas énfasis en sus estudiantes del
Profesorado de Educacion Primaria.

Entre las competencias que mas desarrollan en sus practicas todos mencionaron:

. Organizar situaciones de aprendizaje

. Gestionar la progresion de los aprendizajes

. Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion.
. Implicar a los alumnos en su aprendizaje y en su trabajo.

. Trabajar en equipo

. Utilizar nuevas tecnologias de informacion y comunicacion.

Algunos agregaron a esta lista:

e Afrontar dilemas y problemas éticos de la profesion.
e Organizar la propia formacion continua.

Entre aquellas que contintan fortaleciendo, mencionaron:

Participar en la gestion de la escuela.

Utilizar nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion.
Afrontar dilemas y problemas éticos de la profesion.

Organizar la propia formacion continua.
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Los argumentos de los/las docentes en cuanto al desarrollo de las capacidades dieron indicios
sobre las estrategias que utilizan y las expectativas que generan en la practica.

Es asi, como Marcela expone que: “Sin lugar a dudas, en toda tarea docente organizar
situaciones de aprendizaje y gestionar la progresion de los mismos es una labor diaria y
gratificante cuando vemos que se logran los propositos planteados. El docente en su tarea de
orientar, guiar y generar interacciones discursivas en base a una propuesta significativa
favorece la construccion y adquisicion tanto de conocimiento como el desarrollo de

’

habilidades en los estudiantes.’

Gimena explica como organiza las situaciones de aprendizaje. “Estoy promoviendo que mis
estudiantes reconozcan la importancia de planificar, teniendo en cuenta los saberes previos y
relacionando una parte de la secuencia con la que sigue. Ensefio a que utilicen otras
estrategias ademas del libro de texto o la clase expositiva. Al realizar devoluciones pueden
ver como podrian hacerlo ellos/as en el aula. También reconoceran el valor del trabajo en
equipo, atendiendo al aspecto social de las ciencias.”

Marta y Vanesa exponen que intentan “... promover estas competencias, que logren tener un
buen manejo del saber, que se lo apropien para que en el dia de mafiana lo puedan ensefiar a
sus futuros alumnos, darles las herramientas necesarias para poder desempefiarse como
docentes, también pedir ayuda al nivel directivo y a otros pares...” “... brindar estrategias
para poder atraer la atencién de sus alumnos donde la curiosidad y la observacion son dos

procesos muy importantes en nuestra ciencia..: “...Que ellos puedan autoevaluarse ...”

Aldo resalta la organizacion y diversificacion de situaciones de aprendizaje. “Las situaciones
de aprendizaje en los estudiantes son incentivadas a partir de ‘“situaciones de ensefianza”.
Estas dltimas son concebidas como dispositivos que el docente planifica y despliega en una
clase, de acuerdo a los contenidos a ensefiar (su organizacion, secuenciacion y alcances), los
propositos del docente y de los alumnos/as y, las condiciones didacticas. Estas situaciones
son de gran importancia en la organizacion de la ensefianza.

La planificacion de diversidad de situaciones de ensefianza, deben permitir la articulacion de
la ensefianza de conceptos y modos de conocer. EIl disefio de cualquier situacion de
ensefianza y aprendizaje involucra, de forma explicita o implicita, el tratamiento de tres

)

aspectos interrelacionados: qué, para qué y como enseniar y aprender.’

Entre las competencias que méas desarrollan en las préacticas esta el trabajo en equipo. Aqui
algunos docentes enfatizaron su importancia, otros lo mencionan como un logro construido.

Aldo afirma que “La construccion de ideas es mucho mas potente en el trabajo colaborativo.
En el ambito escolar, se vuelve una capacidad que fortalece la discusion, la argumentacion y
contraargumentacion, el trabajo solidario y el debate en el plano de las ideas. El
conocimiento se construye en ambientes colaborativos, donde los diferentes roles que
asumen los integrantes de los grupos, es la clave para dicha construccion.”
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Belén agrega que ‘“considero que el trabajo en equipo aumenta la creatividad y desarrolla
valores que serviran para la mejora de la educacion, favorece la investigacion y la
innovacion, beneficia a 1@s estudiantes porque recibe un mismo mensaje y trabaja en una
misma direccién, favorece las relaciones personales y ayuda a mejorar el buen clima de las
instituciones educativas.”

El contexto nos hace reflexionar sobre el cbmo abordamos la realidad en la ensefianza de las
Ciencias. Natalia lo explica diciendo que “En el contexto actual, debo decir, que el
desarrollo de las competencias nombradas y descriptas es parcial, porque en tiempo record
debimos adecuar nuestras planificaciones y cubrir necesidades de nuestros alumnos, que aun
hoy, no estan resueltas totalmente.

No todos nuestros alumnos tienen acceso a internet y dispositivos tecnologicos, ademas de
presentar problemas con su manejo.

Es un trabajo en equipo que estamos haciendo todos los que somos parte del ISFD, para que
nuestros alumnos puedan seguir estudiando”.
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ALGUNAS CONCLUSIONES:

La propuesta unificada “Debate y reflexion sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales”
tuvo como proposito repensar el enfoque de ensefianza de la didactica en el Nivel Superior.
La metodologia abordada permitia el intercambio de ideas, la formulacion de interrogantes y
la discusion sobre puntos de inflexion que enriquecen las experiencias docentes y los
conocimientos sobre como formar a los futuros docentes.

Existe un consenso general en el abordaje de la Alfabetizacion Cientifica en los espacios
curriculares del Profesorado en Educacion Primaria. Sin embargo, el modelo por indagacion
sigue siendo un desafio en cada practica docente. De alli, la importancia de permitirnos
espacios de intercambio y reflexion que logren unificar criterios a nivel jurisdiccional sobre
la ensefianza de las ciencias.

De lo anteriormente mencionado se desprende que una de las capacidades que debemos
fortalecer es la formacion continua en los ISFD para que los perfiles docentes (que afio a afio
se renuevan) puedan continuar con las politicas educativas vigentes sin caer en “esquemas
conceptuales” que obstruyen el pensamiento cientifico escolar.

Se torna indispensable, ademas, fomentar espacios de intercambio y reflexion entre colegas
que dictan espacios curriculares afines a las Ciencias Naturales. Es por ello que, la
construccién de una comunidad de aprendizaje permite el intercambio entre pares,
profesionales del mismo campo de conocimiento, lo que supone advertir que todos
aprendemos y ensefiamos en un proceso dialéctico y recursivo propio de la formacion de
formadores.

El formato virtual nos abrié la posibilidad del encuentro. Sin embargo, la sincronicidad
debilitd, en momentos, el intercambio. La socializacion virtual requiere nuevos modos de
pensarnos, un desafio ain pendiente.
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